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1. Einleitung/Tréager

Liebe Eltern und Erziehungsberechtigte, liebe Interessierte!

Seit 2012 befindet sich unsere Kita im preisgekronten Neubau an der Dietrich-Bonhoeffer-
Stral3e 9, 40667 Meerbusch Biderich, eingebettet in das Gemeindezentrum der evangeli-
schen Kirchengemeinde Biderich.

Ziel unserer Arbeit ist es, Ihren Kindern den besten Start ins Leben zu ermdglichen.

Ziel dieser Konzeption ist es, Ihnen ein Bild davon zu geben, wie wertvoll uns lhre Kinder
sind, wie wir miteinander umgehen und was unser Leitbild ist.

Leitbild unserer padagogischen Arbeit ist das christliche Menschenbild, das von
gegenseitiger Wertschatzung und Nachstenliebe gepragt ist.

Das Logo unserer Kita ist die Schatzkiste. Am Ende des Regenbogens, der unser
christliches Menschenbild aufnimmt, ist der Schatz. Der Schatz, den wir in unserer Kita
betreuen, sind lhre Kinder. Die Gruppen, in denen lhre Kinder leben lernen dirfen, sind
die Wichtel-, die Piraten-, die Drachen- und die Wikingergruppe (siehe Figuren in der
Schatzkiste).

Diese Konzeption ist Uber Jahre gewachsen, aktualisiert und tiefer durchdacht worden.
Wahrscheinlich wird sie nie ganz fertig sein, da es immer wieder neue Aspekte geben
wird, die unsere Mitarbeitenden in die Konzeption einarbeiten wollen.

Mittelpunkt all unseres Handelns sind ,unsere” Kinder, die wir begleiten sie zu
selbstbewul3ten, frohlichen und starken Menschen werden zu lassen.

Tischgebete und regelméaRige Kleinkindergottesdienste gehdren fiir uns deshalb wie
selbstverstandlich zum Alltag in der Kita dazu.

In allem Handeln geben wir den Kindern den Raum und die Geborgenheit, sie stark und
mutig fur ein eigenes individuelles Erleben zu machen.

Die evangelische Kirchengemeinde Buderich als Trager, ist glticklich, ein sehr professio-
nelles Team in der Kita zu haben, das mit unglaublichem Engagement und tiefer Liebe
Ihre Kinder auf dem Weg ins Leben begleitet.

Mit freundlichen GriRen

Pfarrerin Susanne Pundt-Forst
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2. Leitgedanken der pddagogischen Zielsetzung

Die Ziele der padagogischen Arbeit in unserer Kita stehen in Bezug zu unserer
bestehenden, padagogischen Gesamtkonzeption, die wir im Folgenden erlautern.

Kinder lernen, was sie leben
von Dorothy L. Nolte (Schriftstellerin und Familienberaterin)

Wenn ein Kind mit Kritik lebt, lernt es zu verurteilen.

Wenn ein Kind mit Feindseligkeit lebt, lernt es zu kampfen.

Wenn ein Kind mit Angst lebt, lernt es, besorgt zu sein.

Wenn ein Kind mit Bemitleidung lebt, lernt es, sich selbst zu bemitleiden.

Wenn ein Kind mit Spott lebt, lernt es, schichtern zu sein.

Wenn ein Kind mit Eifersucht lebt, lernt es zu hassen.

Wenn ein Kind mit Scham lebt, lernt es, sich schuldig zu fihlen.

Wenn ein Kind mit Ermutigung lebt, lernt es, selbstsicher zu sein.

Wenn ein Kind mit Toleranz lebt, lernt es, geduldig zu sein.

Wenn ein Kind mit Lob lebt, lernt es, dankbar zu sein.

Wenn ein Kind mit Akzeptanz lebt, lernt es zu lieben.

Wenn ein Kind mit Zustimmung lebt, lernt es, sich selbst zu mogen.

Wenn ein Kind mit Anerkennung lebt, lernt es, ein Ziel zu haben.

Wenn ein Kind mit Teilen lebt, lernt es GroRRzugigkeit.

Wenn ein Kind mit Fairness lebt, lernt es Gerechtigkeit.

Wenn ein Kind mit Ehrlichkeit lebt, lernt es, was Wahrheit ist.

Wenn ein Kind mit Sicherheit lebt, lernt es, Vertrauen zu sich selbst zu haben.

Wenn ein Kind mit Freundlichkeit lebt, lernt es, dass die Welt ein schoner Platz zum Le-
ben ist.

Wenn ein Kind mit Heiterkeit und Klarheit lebt, wird ein Kind mit Seelenfrieden leben.

Schatzkiste
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2.1 Unser Bild vom Kind

Das gemeinsame Miteinander von Erwachsenen und Kindern, beinhaltet die Erkenntnis,
dass jeder Mensch einzigartig ist, dass es diese Individualitat zu erhalten gilt und sie als
Bereicherung zu verstehen ist.

Alle Kinder verfuigen tber unterschiedliche Moéglichkeiten, ihre eigene Entwicklung selbst
zu lenken und einen aktiven Part im alltaglichen Tun zu Gbernehmen.

Die Grundlage unseres Menschenbildes ist die Selbstandigkeit des Kindes zu

fordern ,Hilf mir, es selbst zu tun® (Zitat von Maria Montessori).

Diese Selbstandigkeit ist Grundlage fir eine selbstbestimmte Entwicklung des Kindes hin
zum erwachsenen Menschen.

Kinder sind von ihrem Wesen her neugierig. Sie wollen Situationen mitgestalten und
bringen ihre eigene Deutung und Meinung mit ein. Sie gehen ihren Fantasien nach und
driicken diese im Spiel aus. Die Individualitat des Kindes und seine Lerngeschichte sollen
stets berucksichtigt sein. Die Art der Aneignung ihrer Welt, die Wahl und Sicht von
Situationen, die Besonderheit und Interessen stellen wir in den Mittelpunkt unserer
padagogischen Arbeit.

Wir wollen den Kindern einen Zugang zu anregungsreichen und echten Lebenssituationen
schaffen, in denen sie agieren konnen. Das Handeln ist nicht auf kiinstlich konstruierte,
sondern auf angemessen dosierte, reale Anforderungen zu beziehen.

In der padagogischen Arbeit unserer Kita steht das Kind im Mittelpunkt. Wir sehen Kinder
in ihrer Einzigartigkeit, ihren Bedurfnissen, ihren Traumen, ihrer Lebendigkeit, ihrer
Neugierde und mit all ihnren Gefiihlen wie Freude, Angst, Wut, Trauer, all dem was ihr
Wesen ausmacht.

So findet jedes Kind in unserer Einrichtung Menschen, Zeit und Raum, um
Erfahrungen machen zu kénnen, die es zu einer selbstbewussten, selbstandigen und
verantwortungsvollen Personlichkeitsentwicklung befahigt.
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Ein Gedanke Gottes

Vergiss es nie: Dass du lebst, war keine eigene Idee,
und dass du atmest, kein Entschluss von dir.
Vergiss es nie: Dass du lebst, war eines anderen Idee,
und dass du atmest, sein Geschenk an dich.

Vergiss es nie: Niemand denkt und fuhlt und handelt so wie du,
und niemand lachelt so, wie du's grad tust.

Vergiss es nie: Niemand sieht den Himmel ganz genau wie du,
und niemand hat je, was du weifl3t, gewusst.

Vergiss es nie: Dein Gesicht hat niemand sonst auf dieser Welt,
und solche Augen hast alleine Du.
Vergiss es nie: Du bist reich, egal ob mit, ob ohne Geld;
denn du kannst leben! Niemand lebt wie du.

Du bist gewollt, kein Kind des Zufalls, keine Laune der Natur,
ganz egal, ob du dein Lebenslied in Moll singst oder Dur.

Du bist ein Gedanke Gottes, ein genialer noch dazu!
Du bist du.

Jirgen Werth

§ Schatzkiste
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2.2 Ziele unserer padagogischen Arbeit

Wir verstehen unsere Kita als Raum fur Erfahrungen und Begegnungen.
Unser Handeln ist gepragt von einem christlichen Menschenbild.

Im Rahmen unserer padagogischen Arbeit unterstitzen wir die Kinder in der
Entwicklung ihrer Personlichkeit. Wir begleiten die Kinder in allen ihnen moglichen
Entwicklungsbereichen.

Wir geben den Kindern die Gelegenheit, ihre Selbstbildungspotenziale zu erkennen und
diese auszuschopfen.

Mit unserer Arbeit setzen wir an den Ideen und Fragen der Kinder an und geben
Impulse, um die Neugier und das Forschungsinteresse zu wecken.

Insgesamt wollen wir unsere Kinder auf zukiinftige Lern- und Lebensaufgaben
vorbereiten.

2.3 Unsere padagogischen Grundsatze
In unserer Kita arbeiten wir nach dem Situationsansatz.

Der padagogische Situationsansatz betrachtet das Kind als aktiven Gestalter seiner
eigenen Entwicklung. Die kindliche Neugier ist hier ein maRRgeblicher Bildungsantrieb.
Die vorhandene Neugier wird von uns als Bildungsmotivation aufgegriffen und weiter
gefordert. Unser padagogischer Ansatz verfolgt ein ganzheitliches Verstandnis des
kindlichen Lernprozesses.

Die Grundlage hierbei bildet ein an der tatsachlichen Lebenswelt orientiertes Verstandnis
von Bildung und Leben. Die daraus entstehenden Fragen der Kinder werden in
Bildungszielen, Bildungsstrategien und Handlungsstrategien aufgegriffen. Bezlige
zwischen konkreten Lebenssituationen und Lerninhalten werden dabei hergestellt.

Die individuellen Erfahrungen und Kompetenzen aller am Bildungsprozess Beteiligten
werden mit einbezogen.

Kompetenzen zur selbstbestimmten Bewaltigung von Lebenssituationen werden vermittelt.

Zusammenfassend:

Das Hauptziel unserer padagogischen Arbeit ist das Lernen in Handlungszusammenhan-
gen, die fur Kinder Uberschaubar sind. Dazu gehort fur uns:

- Informationserwerb

- Ausprobieren, Eintiben von Fertigkeiten
- Spielen

- Gegenseitige Verstandigung

- Projektorientierte Arbeit

Schatzkiste

Y

Seite 8



2.4 Religionspadagogisches Konzept

Als Kita in kirchlicher Tragerschaft verstehen wir uns als Teil der Kirchengemeinde.

Die religionspadagogische Erziehung ist in unserer Kita das Fundament unseres taglichen
Miteinanders.

Wir wollen Glauben erleben und teilen.

Religionspadagogik verstehen wir als ganzheitliche sinnorientierte Erziehung.

Jedes Kind soll sich mit seiner Einzigartigkeit in der Gemeinschaft so angenommen fiihlen,
wie es ist: mit seinen Starken und all seinen Schwéchen, mit seiner Verschlossenheit und
Freude.

Unsere religionspadagogische Arbeit findet nicht nur dann statt, wenn ausdriicklich vom
Glauben die Rede ist. Sie ist taglich untereinander spurbar, wenn sich die Kinder bei uns
erwinscht, geborgen und angenommen fithlen und die Beziehung zu den Erwachsenen
als positiv erleben.

Durch das Erzéhlen von biblischen Geschichten, das Feiern der Feste wie Ostern,
Pfingsten, Erntedank und Weihnachten lernen die Kinder christliche Inhalte und
Traditionen kennen und machen oft erste Erfahrungen mit dem christlichen Glauben.
Unter religibsem Leben verstehen wir die konkrete Erfahrung im Alltag, die wir situativ
aufgreifen.

In Konfliktsituationen lernen wir faires Streiten, d.h. die Interessen aller beteiligten
Personen werden mit einbezogen und eine Verséhnung wird maglich.

Religioses Leben zeigt sich auch in Ritualen wie z.B. beim taglichen Morgenkreis mit
Liedern, Tischgebet, beim Danken und Bitten, dem Geburtstagslied und Gebet und in
vielen zwischenmenschlichen Begegnungen. Zu jedem Projekt, das wir mit den Kindern
erarbeiten, finden auch Angebote im religionspadagogischen Bereich statt.

Fester Bestandteil unserer Arbeit sind die wdchentlich stattfindenden Gottesdienste,
sowohl in der Kita als auch in der Kirche. In diesen werden ganzheitliche sinnorientierte
religionspadagogische Inhalte mit den Kindern gestaltet.

Neben den Festen im Kirchenjahr feiern wir mehrmals im Jahr Familiengottesdienste.
Unsere Kita hat einen festen Platz in der Gemeinde und nimmt am Gemeindeleben teil.

Wir mochten ein Ort der Begegnung fur junge Familien, Neuzugezogene
auslandische Mitburger, GroR3eltern und alle Interessierten sein.
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2.5 Die Rolle der padagogischen Fachkraft

Nach dem Situationsansatz ist die prinzipielle Haltung der padagogischen Fachkréfte die
Wertschatzung der Individualitat des Kindes. Um sich sicher und geborgen zu flhlen,
benttigen Kinder ein soziales Gegentber, in dem sie sich spiegeln und ausprobieren
kénnen. Dieses Gegeniber ist die padagogische Fachkraft. Sie ist eine Begleiterin und
Partnerin fir das Kind. Sie gibt Impulse und unterstitzt, unter Bertcksichtigung des
individuellen Entwicklungsstandes, altersentsprechend, jedes einzelne Kind.

Die padagogische Fachkraft gestaltet Angebote, in denen Kinder eigene Erfahrungen
machen kdnnen. In diesen Angeboten sollen Kinder neue Dinge ausprobieren und
Vertrautes vertiefen kdnnen. Die padagogische Fachkraft férdert Kinder in verschiedenen
Lernprozessen ohne zu tberfordern. Sie ermutigt Kinder bei ihren Aktivitaten und schafft
Freirdume.

Die padagogische Fachkraft benétigt eine fachlich geschulte und sensible
Wahrnehmungsfahigkeit. Als Basis fur jegliche padagogische Arbeit ist zeitgemales

Fachwissen unerlasslich.
Unsere padagogischen Fachkrafte folgen diesen Grundorientierungen:

Anerkennung der subjektiven Weltsicht des Kindes

Orientierung an alltdglichen Zusammenhangen und
Lebensbedingungen

Bereitschaft zur sprachlichen und
nicht-sprachlichen Verstandigung

Positiver Umgang mit Unterschiedlichkeit
(z.B. geschlechtlich, kulturell, sozial)

Bereitschaft zur Schaffung von partnerschatftlichen
Verhéltnissen zum Kind

Schatzkiste
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2.6 Ubergange

Gruppenwechsel innerhalb der Einrichtung

Aus verschiedenen Grunden (z.B. Mischung der Altersstruktur, fehlende Spielpartner 0.4.)
kann ein Gruppenwechsel einzelner Kinder notwendig sein.

Nach einem Gesprach mit den Eltern des Kindes wird dieses in die neue Gruppe
eingeladen und bekommt im Vormittagsbereich die Gelegenheit, alles kennenzulernen.
Diese ,Schnupperzeiten® werden bei Bedarf von der jeweiligen Bezugsfachkraft begleitet.
Zu einem vorher festgelegten Zeitpunkt startet das Kind in der neuen Gruppe, bekommt
einen Garderobenhaken, einen Platz fir seine persoénlichen Dinge und wird im
Morgenkreis von allen Kindern der Gruppe begrifit.

Alle Bildungsdokumentationsunterlagen werden der neuen Gruppe weitergegeben. In der
Eingewbhnungsphase stehen die padagogischen Fachkrafte sowohl untereinander als
auch mit den Eltern im intensiven Kontakt.

Wechsel der Bezugsperson

Eintritt in den Ruhestand, berufliche Veranderung, Elternzeit 0.a. sind nur einige Beispiele,
die einen Wechsel der Bezugsperson mit sich bringen.

Einrichtungswechsel

Bei einem bevorstehenden Einrichtungswechsel findet eine gruppeninterne
Verabschiedung statt.
Den Eltern wird in einem Abschlussgespréach die Bildungsdokumentation ausgehandigt.

Das Vorschulkind (Clubkind)

Mit Beginn des letzten Kitajahres beginnt die Vorschulzeit. Die zukunftigen Schulkinder
werden ,,Clubkinder*.

In vielen Aktivitaten und Kleingruppenarbeit haben die Kinder die Moglichkeit, sich
individuell neuen Herausforderungen zu stellen. Basiskompetenzen werden gestarkt,
Selbstbewusstsein geférdert und durch die vielen Ausflige neues Wissen erlangt.

Die Eltern werden durch die padagogischen Fachkrafte an einem Elternnachmittag tber
das Vorschulprogramm informiert. Hier wird das Schulfahigkeitsprofil erlautert
(Basiskompetenzen der Kinder), das Wurzburger Trainingsprogramm ,,Horen, lauschen,
lernen” genannt ,Fledermauschen® erklart sowie die Experimente mit der Waldameise
.Fred“ vorgestellt.

Zum Abschluss bekommen die Eltern die ersten Ausflugstermine mitgeteilt, sowie den
Zeitpunkt der Waldwoche und der Ubernachtung in der Kita.

Schatzkiste

Y

Seite 11



Kita-Grundschule

Um den Kindern den Ubergang zur Schule zu erleichtern, bieten die Grundschulen
Kennenlerntage an. Zum Teil begleiten die paAdagogischen Fachkréfte die Kinder in die
entsprechenden Grundschulen, oder die Eltern nehmen diese Termine mit ihren Kindern
wabhr.

Einige Grundschulen nehmen Kontakt zur Kita auf, Lehrer kommen zum hospitieren und
suchen (nach erfolgter schriftlicher Einwilligung der Eltern), das Gesprach mit den
entsprechenden padagogischen Fachkraften.

2.7 Inklusion/Integration

Vorwort
In unserer evangelischen Kita ist die Forderung des Zusammenlebens von Kindern aus
unterschiedlichen Lebenssituationen selbstverstandlich.

Inklusion ist mehr als Integration: Wir leben und praktizieren eine Padagogik der Vielfalt.
Alle Kinder werden unabhéngig von ihren Begabungen, ihren Fahigkeiten, ihrem

Entwicklungsstand, ihres Alters, ihres Geschlechts, ihrer Herkunft und ihrer Religion
gemeinsam betreut. Sie lernen miteinander und voneinander, fur ihr jetziges und zukinfti-
ges Leben.

Rechtliche Grundlagen zur Inklusiven Arbeit sind im Sozialgesetzbuch sowie im KiBiz
NRW verankert.

Um den besonderen gesetzlichen Vorgaben zu entsprechen, missen die Rahmenbedin-
gungen zur Betreuung von Kindern mit (drohender) Behinderung stetig individuell den
Bedurfnissen an Begleitung und Férderung angepasst werden.

Gelebte Inklusion

Wir geben jedem Kind und besonders denen mit Forderbedarf, die bendtigte Zeit um sich
gut und sicher in unserer Kita einzuleben und eine vertrauensvolle Bindung zu den
padagogischen Fachkraften aufzubauen. Wir férdern die Interessen der Kinder und
begleiten und unterstitzen sie in ihrem Tun. Trotz des erhéhten Foérderbedarfs soll das
Kind die Mdglichkeit haben, sich mdglichst frei zu entfalten und eigenstandig zu spielen
und zu lernen. Durch individuell zugeschnittene Forderplane wird die Entwicklung best-
maoglich unterstitzt. Die Rahmenbedingungen werden an den Besonderheiten und den
Bedurfnissen des Kindes ausgerichtet, damit ihm die bestmdgliche Bildungsvoraussetzung
angeboten werden kann.

Die Vielfalt und Unterschiedlichkeit aller Menschen wird in unserer Einrichtung bewusst
wahrgenommen und als wertvolle Bereicherung gesehen.

Wir geben den Kindern die Méglichkeit, die eigene Geschlechtsidentitat unabhéngig von
bestehenden Geschlechterklischees zu entwickeln und unterstiitzen sie somit bei ihrer
Personlichkeitsentwicklung und dem Ausbau individueller Starken.

Zur Umsetzung einer inklusiven Padagogik, die alle Kinder einbezieht, gehéren folgende
Aspekte der Lernumgebung:

Schatzkiste

Y

Seite 12



- Die Interaktion der padagogischen Fachkréafte mit den Kindern
- Alltagliche Strukturen und Ablaufe

- Padagogische Angebote

- Das vorhandene Spiel-Material

- Die raumliche Gestaltung

- Partizipation (Kinderrechte/ Mitbestimmung)

Padagogische Angebote, Veranstaltungen und Projekte sind so geplant und gestaltet,
dass die unterschiedlichen korperlichen, emotionalen, sozialen und geistigen Moglichkei-
ten aller Kinder berticksichtigt werden kdénnen.

Sowohl die Teilhabe aller Kinder im Alltag als auch die Beteiligung der Familien am
Geschehen sind fir uns von grof3er Bedeutung.

Elternarbeit

Bereits im Aufnahmegesprach und besonders in der Eingewdhnungszeit pflegen wir einen
intensiven Austausch mit den Familien. Eine wertschatzende und sachliche Kommunikati-
on ist fur uns sehr wichtig. Die verschiedenen Familienformen und Lebenssituationen
betrachten wir wertfrei und nehmen sie ernst. Dabei sind das Aufnahmegesprach, die
Eingew6hnung und die Entwicklungsgesprache ein wichtiger Bestandteil unserer Elternar-
beit.

Besondere Bedeutung in unserer integrativen und inklusiven Arbeit findet eine Vernetzung
zwischen der Kita, den Eltern und externen Férdermaflinahmen. Durch Kontakte zu
externen Stellen und Therapeuten sowie Gesprachen mit den Eltern finden wir gemeinsam
die bestmoglichen FérdermalRnahmen fur jedes Kind. Die Eltern werden regelméafig in
allen Fragen zur individuellen Entwicklung ihres Kindes beraten und unterstitzt.

3. Kinderschutz

Die Wirde des Menschen ist unantastbar. Sie ist zu achten und zu schitzen.

Jedes Kind hat das Recht auf Leben und korperliche Unversehrtheit.

Jedes Kind hat das Recht auf die Einhaltung von personlichen Grenzen und ein behitetes
liebevolles Aufwachsen.

Alle Menschen unserer Kita, ob grof3 oder klein, erleben ein respektvolles und wiirdevolles
Miteinander und achten einander.

Uns ist es ein Grundsatz, die Kinder in ihrer Personlichkeit so zu starken, dass sie in der
Lage sind, Grenzverletzungen wahrzunehmen und sich zu auf3ern.

3.1 Schutzkonzept

Unsere Kita hat ein eigenes Schutzkonzept entwickelt. Dies befindet sich im Anhang
dieser Konzeption.
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3.2 Sexualpadagogisches Konzept

Unsere Kita hat ein eigenes Sexualpadagogisches Konzept entwickelt. Dies befindet sich
im Anhang dieser Konzeption.

4. Rahmenbedingungen

4.1 Gesetzliche Grundlagen
Unser Handeln basiert auf den folgenden gesetzlichen Grundlagen:

- Kinderbildungsgesetz NRW (KiBiz)
- Kinder- und Jugendhilfegesetz (KIJHG)

4.1.1 Datenschutz

Wir handeln nach den Datenschutzrichtlinien 820 Datenerhebung und -verarbeitung
Kinderbildungsgesetz NRW (KiBiz).
Alle datenschutzrelevanten Unterlagen werden in der Kita unter Verschluss aufbewahrt.

4.1.2 Auskiunfte an AuRenstehende/Schweigepflicht

Das gesamte Personal der Kindertageseinrichtung ist zur Verschwiegenheit verpflichtet.
Auskunfte an Au3enstehende (z.B. Grundschule, Kinderarzt, Therapeuten usw.) werden
nur mit unterschriebener Schweigepflichtentbindung durch die Erziehungsberechtigten
gegeben.

4.1.3 Aufsichtspflicht

Die Aufsichtspflicht des padagogischen Personals erstreckt sich auf die Zeit des Aufent-
haltes der Kinder in der Kindertageseinrichtung, sowie auf die Zeit bei Ausfliigen und
Spaziergangen.

Die Kinder sind durch die Unfallkasse NRW versichert. Die Versicherung schlief3t auch
den Weg von und zur Kita ein.

Die Aufsichtspflicht beginnt mit der Ubernahme der Kinder durch die padagogischen
Fachkrafte in den Raumen der Kita und endet mit der Ubergabe bei Abholung durch die
abholberechtigte Person.

Bei Festen und Gottesdiensten, zu denen aufRer den Kita-Kindern auch andere Personen

(z.B. Verwandte, Gemeindemitglieder usw.) eingeladen sind, liegt die Aufsichtspflicht bei
den Erziehungsberechtigten.
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Die Aufsichtspflicht ist eine ernstzunehmende Verpflichtung des péadagogischen Perso-
nals. Sie zu achten, stellt jedoch kein Hindernis dar, die Kinder zur Selbstandigkeit und zur

Eigenverantwortung zu erziehen.

Daher durfen die Kinder nach Absprache und unter Einhaltung der geltenden Regeln allein
im Flur, in Teilen des AulRengelandes und in den Funktionsraumen der Kita spielen.

5. Angaben zur Einrichtung (in der Folge mit ,,Kita*“ abgekirzt)

5.1 Lage

Unsere Kita liegt im Zentrum von Meerbusch-Buderich und ist gut mit dem Fahrrad, zu
Ful3, mit Bus und Bahn erreichbar. Gemeinsam mit der Bethlehem Kirche, dem Gemein-
de- Café, dem Gemeindebiro und der Diakonie Meerbusch umschlief3t die Einrichtung
eine grof3zugig angelegte Piazza. Im néheren Umfeld befinden sich viele Einkaufsmoég-

lichkeiten und ein grof3es Wohngebiet.
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5.1.1 Raumlichkeiten

In unserer Kita stehen den Kindern eine Vielzahl von Raumen zur Verfligung.
- zwei Aktionsrdume

- ein Bewegungsraum

- eine sehr gut ausgestattete Hauptkiiche

Jeder unserer 4 Gruppen stehen folgende Raumlichkeiten zur Verfigung:
- ein Haupt-Gruppenraum

- ein Nebenraum

- ein Schlafraum

- ein Sanitarbereich (mit Waschrinne, Wickelbereich teilw. inkl. Sitzdusche,
Kindertoilette und Kinder-Lerntoilette).

Jede Gruppe verfuigt Gber eine komplett eingerichtete Kiichenzeile.

Die Gestaltung der Raume bildet die Grundlage zur Umsetzung unseres padagogischen
Konzeptes. Somit bieten die Raumlichkeiten den Kindern Freirdume fur Erfahrungen,
laden zum Experimentieren und Forschen ein und geben die Moglichkeit fur Bewegung
und Ruhe.

Ebenso gibt es Orte, an denen sich die Kinder aus allen Gruppen begegnen und in
Interaktion miteinander treten konnen.

Die Gestaltung und Ausstattung der einzelnen Raume sind variabel. Die Gruppenrdume
kénnen je nach Bedarf im Rahmen der Partizipation mit den Kindern umgestaltet werden.

Christliche Elemente in der Raumgestaltung finden sich in allen Gruppenraumen und im
Foyer der Kita wieder.

Unser AulRengelénde

Unser grof3es AulRengelande bietet den Kindern in vielfaltiger Art die Mdglichkeit, sich zu
entfalten. Uns stehen zwei Spielbereiche zur Verfigung. Auf dem grol3en Teil des
Gelandes befindet sich eine Vogelnestschaukel, ein gro3er Sandkasten mit umliegender
Rollerbahn, eine Rutsche, viel Freiflache sowie eine Wasser-Matsch-Anlage.

Der kleinere Teil befindet sich auf der Ostseite vor den beiden unten gelegenen
Gruppenrdumen. Hier befindet sich ein weiterer Sandspielbereich, zwei Schaukelfiguren
und ein Klettergerust.

5.2 Gruppenstruktur

Unsere Einrichtung umfasst 4 Gruppen mit zurzeit 72 Kindern und
14 padagogischen Fachkraften in Voll- und Teilzeit.

Unsere Gruppen setzen sich wie folgt zusammen:

2 x Gruppenform | Kinder im Alter von 2 — 6 Jahren
1 x Gruppenform Il Kinder im Alter von 4 Monaten bis unter 3 Jahren
1 x Gruppenform 111 Kinder im Alter von 3 — 6 Jahren
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5.2.1 Nestgruppe

Die U2- Gruppe bietet 10 Kindern im Alter von 0,4 — 2 Jahren einen besonders geschiitz-
ten Bereich mit einem hohen Personalschlissel an.

Wir begleiten die Kinder bei ihren ersten Schritten in ein selbstbestimmtes Leben. Durch
gezieltes Beobachten unterstitzen wir die Kinder in ihren ersten Erfahrungen in den
unterschiedlichen Bildungsbereichen.

Sprachforderung und das Erlernen erster Alltagskompetenzen stehen im Fokus unserer
Arbeit.

Ein guter Austausch mit den Erziehungsberechtigten ist uns im besonderen Mal3e wichtig,
um die Kinder bestmdglich in ihrem Wachsen zu begleiten.

Durch eine an den Bedurfnissen der Kinder orientierte Raumgestaltung erhalten sie viele
Maglichkeiten, ihre motorischen Kompetenzen sowie ihre Sinneswahrnehmung zu erwei-
tern.

Unsere Essens- und Schlafenszeiten sind flexibel und orientieren sich an den Bedurfnis-
sen und der individuellen Entwicklung der einzelnen Kinder.

Die nonverbale Kommunikation hat in der Arbeit mit U2- Kindern einen hohen Stellenwert.
Da sich die Kinder verbal noch nicht aul3ern kdnnen, ist es besonders wichtig, auf Mimik
und Gestik zu achten, so dass ein respektvoller Umgang (insbesondere in der Pflege)
gewahrleistet wird.

5.3 Offnungszeiten

Offnungszeiten/Betreuungszeiten:
bei 35 Stunden: 7:30 Uhr — 14:30 Uhr
bei 45 Stunden: 7:30 Uhr — 16:30 Uhr

Festgelegte SchlieRungszeiten sind:
an Karneval: Rosenmontag

in den Sommerferien: die ersten drei Wochen
und nach Weihnachten: die Tage zwischen Weihnachten und Neujahr

Zusatzlich wird an 3-5 Tagen die Kita wegen betriebsbedingter Veranstaltungen
geschlossen, diese werden friihzeitig bekanntgegeben.
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5.4 Exemplarischer Tagesablauf

Unser Tagesablauf in der Kita

7.30 - 9.00 Uhr
7.30 - 8.00 Uhr

8.00 Uhr
8.00 - 10.30 Uhr

Bringphase

Die Kinder treffen sich in einem Gruppenraum im
Erdgeschoss und in einem Gruppenraum im oberen
Stockwerk (je nach Gruppenzugehdérigkeit)

Aufteilung in die einzelnen Gruppen

Morgenkreis mit den Kindern und Absprachen fir den Tag
Freispielphase:

- freies Frihstick

- freie Wahl des Spielortes, des Spielpartners und des Materials
- Projektarbeit

- Spiel drauf3en

- gezielte Aktivitaten

- Ruhephase (nach Bedarf)

Die Aktivitaten in der Zeit zwischen 10.30-12.00 Uhr sind situationsabhangig

12.00 - 14.00 Uhr
14.00 - 14.30 Uhr
14.30 - 15.00 Uhr
15.00 Uhr

15.30 - 16.30 Uhr

veranderbar.

Mittagessen, Freispiel, Ruhephase (nach Bedarf)
Abholphase, Freispiel

Freispiel, Zusammenlegung der Gruppen (nach Bedarf)
Zwischenmahlzeit

Freispiel drinnen und draufen, Abholphase

Seite 18
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6. Bildungsbereiche und Forderung
6.1 Bewegung

Ein Grundbedurfnis des Kindes ist es, sich zu bewegen und die raumliche und dingliche
Welt mit allen Sinnen kennen und begreifen zu lernen. In den ersten Jahren erschlie3en
sich Kinder ihre Welt weniger Uber Denken, sondern vor allem tGber Bewegung.

Kinder bringen eine naturliche Bewegungsfreude und Bewegungsfahigkeit mit.
Strampelnd, kriechend, krabbelnd, rennend, springend, kletternd, mit anderen tobend,
hupfend, fassend, hebend, schiebend und auf vielerlei Art und Weise mehr erobern sie
sich und ihre Welt. Sie entdecken ihren Kérper und seine Fahigkeiten, bilden ihre

grob- und feinmotorische Geschicklichkeit aus, erforschen ihre Umwelt, treten in Kontakt
zu anderen, erleben Erfolg und Misserfolg, lernen ihre Leistungsgrenzen kennen und zu
steigern.

Bewegung fordert die korperliche, aber auch die kognitive Entwicklung. Beispielsweise
werden die Sprachentwicklung und das mathematische Grundverstandnis durch das
Ermdglichen vielfaltiger Bewegungserfahrungen positiv unterstitzt. Der Zusammenhang
zwischen Motorik und Sprache liegt einerseits darin, dass die entsprechenden Bereiche im
Hirn in enger Wechselwirkung stehen, andererseits sind Bewegungsangelegenheiten
meist auch Sprachanlasse, so dass tber und mit Bewegung und Rhythmik der
Spracherwerb angeregt werden kann. Wahrnehmung und Orientierung in Raum und Zeit
stehen in engem Zusammenhang mit den Grundlagen fur ein mathematisches
Verstandnis.

Bei jingeren Kindern ist Bewegung in erster Linie in das Spiel und somit in den Alltag
integriert. Rollenspiele, das Konstruieren und Spielen auf dem Bauteppich usw. sind
malf3geblich von Bewegung bestimmt.

Obwohl wir in einer Welt leben, die zunehmend mehr Mobilitat verlangt, wird in unserer
Gesellschaft immer mehr Bewegungsmangel, vor allem bei Kindern, festgestellt. Dieser
Mangel an Bewegung und Bewegungsmoglichkeiten hat gravierende Folgen fiir die
physische und psychische Entwicklung der Kinder.

Kinder suchen eigenstandig nach Bewegungsmaoglichkeiten und fein- und grob-
motorischen Herausforderungen. Bewegung ist fir sie Erforschen und Begreifen der Welt,
Sinneserfahrung, Ausdrucksmdglichkeit von Gefiihlen, Kommunikation, Mobilitat,
Selbstbestatigung, Herausforderung und Lebensfreude.

Den Kindern wird die Mdglichkeit gegeben,

. Erfolgserlebnisse zu haben, unabhéngig von ihren motorischen Fahigkeiten.

. nicht nur beim woéchentlichen Bewegungsangebot oder in der Turnhalle bzw. im
Sportunterricht ihnren Bewegungsdrang auszuleben und ihren Kérper zu erproben,
sondern taglich ihrem Alter und ihrer Entwicklung gemalfs vielfaltige
Bewegungserfahrungen zu machen.

o ein ausgeglichenes Verhaltnis von An- und Entspannung zu erfahren.

o an ihre eigenen korperlichen Grenzen zu stol3en.

o selbst auszuprobieren und nicht durch Uberangstlichkeit der Erwachsenen von
eigenen Bewegungserlebnissen abgehalten zu werden.

. ihre feinmotorische Geschicklichkeit in Alltagssituationen in eigenem Tempo

auszubilden (an- und ausziehen, selbstandig mit Messer und Gabel essen, mit
Scheren schneiden, etc.).
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o den Umgang mit Verkehrsmitteln und Verhalten im StralRenverkehr zu erfahren, z.B.
unterschiedliche Fortbewegungsmittel auszuprobieren (Rutschautos, Laufrad,
Dreirad, Roller, Fahrrad etc.) und deren Nutzung zu lernen.

. sich an das Element Wasser zu gewdhnen.

6.2 Korper, Gesundheit und Erndhrung

Die Bildungsbereiche Bewegung, Korper, Gesundheit und Erndhrung sind eng miteinander
verbunden, so dass eine Trennung in der padagogischen Praxis weder méglich noch
sinnvoll ist. Sie sind nicht als isoliertes Handlungsfeld zu verstehen, sondern mussen in
den Alltag integriert sein und dort gelebt werden, um den Kindern Lebensqualitéat,
Leistungsfahigkeit und Wohlbefinden zu erméglichen.

Korperliches und seelisches Wohlbefinden ist eine grundlegende Voraussetzung fur die
Entwicklung und Bildung und ein Grundrecht von Kindern. Die Wahrnehmung des eigenen
Korpers und die Erfahrungen seiner Wirksamkeit sind grundlegende Erfahrungen fir jedes
Kind. Der erste Bezugspunkt des Kindes ist sein Kérper mit seinen Bewegungen,
Handlungen und Gefuhlen. Kinder fihlen zunachst kérperlich, mit allen Sinnen erforschen
sie sich selbst. Uber Tasten, Filhlen und Saugen begreifen Kleinkinder die Welt. Sie
entwickeln ihr Selbstkonzept und ihre Identitat und gewinnen dadurch Vertrauen in ihre
eigenen Fahigkeiten. Uber Korperkontakt treten Kinder in Beziehung zu anderen Men-
schen, dabei ist das Bedurfnis nach Nahe von Kind zu Kind unterschiedlich und es gilt,
dieses sensibel zu erkennen und zu respektieren. Gerade bei sehr jungen Kindern ist die
Beziehung zu Erwachsenen in hohem Mal3e durch Korperkontakt gepragt. Wickeln und
Futtern durfen deshalb nicht auf Pflege reduziert werden, sondern sind Zuwendung,
Anregung der kindlichen Sinne und Befriedigung der kindlichen Beddirfnisse.

Kinder benutzen beim Spielen ihre Kérpersinne und suchen differenzierte
Erfahrungsmaoglichkeiten tber die verschiedenen Sinne (z.B. Tastsinn, Sehsinn, Horsinn,
Gleichgewichtssinn, Geschmackssinn und Geruchssinn). Dies sind
Grundvoraussetzungen fur selbstgesteuerte Lern- und Bildungsprozesse.

Mit zunehmendem Alter wird auch das Wissen tber den Aufbau des Koérpers und seine
Funktionen fur Kinder interessant. Sie méchten wissen, wohin die Nahrung in ihrem
Korper verschwindet, sie wollen wissen, warum Muskeln hart werden, warum Kinder
wachsen und Erwachsene nicht und fordern Erklarungen ein. In Angeboten und Projekten
zum Thema Korper konnen die Kinder Erfahrungen sammeln und Antworten auf ihre
Fragen erhalten. Hierdurch bekommen sie ein immer differenzierteres Verstandnis fir
ihren Koérper, seine Funktionen und Fahigkeiten sowie die Voraussetzungen, die eine
gesunde korperliche Entwicklung ermdglichen.

Korperpflege bedeutet fir Kinder nicht in erster Linie Hygiene oder Reinigung, sondern
bietet vielfaltige Mdglichkeiten, sich mit ihrem Korper zu beschéaftigen und ein positives
Korpergefiihl zu entwickeln, z.B. beim Einseifen des Korpers oder beim Plantschen mit
Wasser. Entsprechend eingerichtete und nutzbare Waschrdume bieten Kindern einen
Spielbereich, in dem sie ihre Bedurfnisse ausleben und ganzheitliche Kdrpererfahrungen
machen kdnnen.

Gesundheit und Krankheit gehoren zu jedem Leben und Kinder erleben beides, in ihren
Familien, bei Freunden, in der Tageseinrichtung oder Schule und bei sich selbst. Sie
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erfahren korperliche und seelische Verwundbarkeit, wenn sie krank sind, sich verletzt
haben oder traurig sind. Dadurch, dass Kinder diese unterschiedlichen Befindlichkeiten
wahrnehmen und lernen, diese auszudriicken, indem sie Pflege, Zuneigung, Trost und
Gesundung erfahren, kénnen sie sich mit dem Thema Gesundheit auseinandersetzen.
Die Erndhrung hat einen entscheidenden Einfluss auf die korperliche und geistige
Entwicklung des Kindes. Gerade die ersten Lebensjahre sind pragend fir das
Ernahrungsverhalten von Kindern. Daher muss friihzeitig damit begonnen werden, Kinder
an gesundes Trink- und Essverhalten heranzufuhren. Es ist nachgewiesen, dass Kinder
grundsatzlich eine positive Einstellung zum Essen haben. Sie sind aufgeschlossen in
Bezug auf Nahrungsmittel, probieren gerne und haben ein natirliches Sattigungsgefuhl.
Gerade kleine Kinder wissen, wann sie satt sind oder Hunger haben; es gilt fur die

Erwachsenen, Kindern ihr eigenes Sattigungsgefuhl zu lassen und auf die Selbstregulation

der Kinder zu vertrauen.

Ausgewogene und vollwertige Mahlzeiten gehéren ebenso dazu wie Umgang und Erfah-

rung mit Lebensmitteln, Grundkenntnisse ihrer Bedeutung und Wirkung auf den eigenen

Korper und eine kritische Auseinandersetzung mit ,Kinderlebensmitteln“ und ,Fast-Food".

Essen und Trinken sollte mit angenehmen Erfahrungen und nicht mit Zwang, Bestrafung
oder Belohnung verknipft sein. Ziel in der Kindertageseinrichtung sollte in erster Linie
sein, dass Kinder Freude und Genuss an (gesundem) Essen und Trinken erfahren. So
kénnen sie ein nachhaltig gesundes Erndhrungsverhalten entwickeln.

Das Riechen, Schmecken und Fihlen bei der Zubereitung von Lebensmitteln férdert die
Wahrnehmung und Ausbildung der Sinne. Beim Zerkleinern, Schneiden oder Brote
schmieren werden fein- und grobmotorische Fahigkeiten ausgebildet. Gemeinsame
Mahlzeiten sind ein wichtiger Bestandteil des sozialen Lebens.

Ein leckeres und gesundes Essen, ein nett gedeckter Tisch und gemeinsame Gespréche
lassen gemeinsame Mahlzeiten zu einem besonderen Ereignis werden, Tischmanieren,
der richtige Umgang mit Besteck und ein gutes Sozialverhalten sind weitere Aspekte, die
zu einer guten Atmosphére gemeinsamer Mahlzeiten gehéren.
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6.3 Sprache und Kommunikation

Die Bedeutung der Sprache als wichtigstes zwischenmenschliches
Kommunikationsmedium ist unumstritten. Sie ist das zentrale Mittel, Beziehungen zu ihrer
Umwelt aufzunehmen und sich in ihr verstandlich zu machen. Sprachentwicklung beginnt
mit der Geburt, erfolgt kontinuierlich im sozialen Umfeld und ist niemals abgeschlossen.
Die Entwicklung der Sprache ist sehr eng mit der Entwicklung der Identitat und
Personlichkeit eines Menschen verbunden. Sprache und Kommunikationsfahigkeiten sind
grundlegende Voraussetzungen fir die emotionale und kognitive Entwicklung von Kindern,
zusammen mit der Schrift stellen sie die Schlusselqualifikationen fir den Bildungserfolg
dar.

Verlauft die Sprachaneignung in der ersten Zeit wie von selbst — sofern das Kind
entsprechende Bedingungen vorfindet — so gewinnen im weiteren Verlauf fur die
Entwicklung der Sprachkompetenz wichtige Bezugspersonen des Kindes als
Sprachmodell oder Sprachvorbild eine immer groRere Bedeutung. Dieser Vorbildfunktion
sollte man sich als Erwachsener immer bewusst sein und den eigenen Sprachgebrauch
daraufhin kritisch Uberprufen. Kinder entwickeln Freude an Sprache und Sprechen, wenn
ihre sprachlichen Handlungen in sinnvolle Zusammenhange gestellt sind und wenn die
Themen ihre eigenen Interessen berthren. Je bedeutsamer sie fir das Kind sind, umso
starker ist der Impuls, sich hieriber anderen mitzuteilen, Eindriicke wiederzugeben und
Uber die Aufnahme des Geschilderten durch die Kommunikationspartner Bestatigung zu
erfahren. Voraussetzung ist, dass sie sich als Person angenommen und aufgenommen
fuhlen.

Insbesondere die Familie als Bildungsort hat einen grof3en Einfluss auf die Entwicklung
der Sprachkompetenz von Kindern. Mit Kindern Zeit zu verbringen, sich ihnen
zuzuwenden und mit ihnen zu sprechen bedeutet auch, ihre Sprachkompetenz zu férdern.
Gerade in diesem Bildungsbereich ist eine kontinuierliche Zusammenarbeit zwischen
Bildungsinstituten und Elternhaus von gro3er Bedeutung.

6.4 Soziale und (inter-)kulturelle Bildung

Soziale Beziehungen, wiederkehrende Bezugspersonen, anregende Bildungsbereiche
sind Grundvoraussetzungen aller Bildungsprozesse des Kindes.

Ohne soziale Beziehungen ist Bildung nicht denkbar. Die sichere Bindung gibt Kindern das
Vertrauen und die Sicherheit, besonders in neuen oder dem Kind bedrohlich erscheinen-
den Situationen. Zusatzlich lernen die Kinder anhand von immer wiederkehrenden Regeln
und Ritualen, im sozialen Miteinander ihr Selbstvertrauen zu steigern.

Durch soziale Kontakte zu verschiedenen Kindern und deren Kulturen entwickeln die
Kinder eine Offenheit und Akzeptanz.

Im Laufe der Kitazeit erfahren und erlernen die Kinder ein soziales Miteinander.

Wir legen grofRen Wert darauf, dass sich jedes Kind unabhangig von seinem Alter, seiner
Herkunft oder Religion angenommen fihlt und sich seiner ,Einzigartigkeit® bewusst ist.
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6.5 Musisch — asthetische Bildung

Asthetik betont die Bedeutung sinnlicher Wahrnehmung in Bildungs- und
Erkenntnisprozessen.

Daher meint asthetische Bildung nicht nur den musisch-kinstlerischen Bereich, sondern
berlhrt alle Bereiche des alltaglichen Lebens. Die Férderung von Wahrnehmungs-,
Erkenntnis- und Selbstbildungsprozessen ist daher von wesentlicher Bedeutung.
Insbesondere in den ersten Lebensjahren lernen Kinder (zunachst ausschlief3lich) aus
dem, was sie Uber ihre eigenen Sinne erfahren. Dartber erschliel3en sie sich die
Wirklichkeit, konstruieren ihre Bilder von der Welt und geben ihnen ihre subjektive
Bedeutung. Diese Bildungsprozesse werden dadurch unterstitzt, dass Kinder vielfaltige
Maglichkeiten haben, das, was sie wahrnehmen, nicht nur als inneres Bild zu konstruieren,
sondern auch als dulReres Bild gestalten zu kbnnen. Hier sind alle Bereiche, die vielféltige
Sinneserfahrungen und Ausdrucksformen erméglichen, von grolRer Wichtigkeit. Dazu
zéhlen inshesondere das freie Spiel, jede Form des Gestaltens, Musik, Tanz, Bewegung,
Rollenspiele und Singen.

Gestalten kann als eine besondere Form des Spielens bezeichnet werden. Vor allem
jungere Kinder trennen kaum zwischen Spielen und Gestalten. Im Gegensatz zum Spiel
kann sich das Gestalten jedoch nur entlang der gewahlten Stoffe und Materialien
vollziehen. Dabei werden viele unterschiedliche Dinge zum gestalterischen Tun genutzt.
Kinder lieben es, Spuren zu hinterlassen, sei es durch Malen und Zeichnen auf Papier
oder im Sand, durch Arbeiten mit Holz, durch Formen von Ton, etc. So machen sie
positive Erfahrungen hinsichtlich ihrer Selbstwirksamkeit und vollziehen einen Entwick-
lungs- und Erfahrungsprozess. Mit diesem freudigen, selbstbestimmten und lustbetonten
Tun kann eine grofRe psychohygienische Wirkung verbunden sein. Kinder kénnen ihre
Geflihle

ausdricken, Erlebtes mitteilen und reflektieren.

Um sich in sinnliche Erlebnisse zu vertiefen, mit ihren Wahrnehmungen zu spielen und
diese umgestalten zu kdnnen, brauchen Kinder Freiheit, Raum und Zeit.

Musik ist ein Bereich, der Kinder (spatestens) von Geburt an fasziniert. Sie haben ein
grol3es Interesse an Gerauschen, Tonen, Klangen, die sie selbst erzeugen, bzw. denen
sie lauschen kénnen. Schon im ersten Lebensjahr nimmt das Kind klangliche Eindriicke
wahr und speichert Laut- und Klangmuster. Mit zunehmendem Alter kann es Lieder,
Reime und Musikstiicke als komplexe musikalische und klangliche Bilder erfassen.
Musik spricht die Sinne in vielerlei Weise an, lasst Bilder im Kopf entstehen, beruhrt
(teilweise tiefgreifend) Emotionen und bietet vielfaltige Ausdrucksmaglichkeiten. Musik
ermoglicht Kindern, Empfindungen wahrzunehmen und auszudriicken, die sie noch nicht
in Worte fassen kdnnen, wie beispielsweise Traurigkeit oder Sehnsucht.

Gemeinsames Singen und Musizieren macht Kindern Freude und foérdert sie auf vielerlei
Weise. Insbesondere, wenn die Betrachtungsweise von Musik und Musikalitat nicht eng
gefasst wird, sondern den geréausch- und klangvollen Alltag einbezieht, ergeben sich fur
Kinder im Tagesverlauf zahlreiche musikalische Wahrnehmungs- und Erfahrungsmaoglich-
keiten. Dazu kann das Horen von Regentropfen auf dem Fensterbrett genauso gehoren
wie das rhythmische Zahlen von Treppenstufen oder Wanderschritten. Auch der eigene
Korper kann zum Klang- und Gerauschinstrument werden.

Musik, Rhythmik, Sprache und Bewegung gehdren untrennbar zusammen. Musik ist eine
sinnliche Sprache des Menschen und ein wesentlicher Bereich &asthetischer Bildung.
Kinder entwickeln sich durch aktive und kreative Auseinandersetzung mit inrer Umwelt.
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6.6 Religion und Ethik

Religion als Rickbindung des Lebens auf den christlichen Glauben bildet die Grundlage
der Arbeit in unserer Kita ,Schatzkiste®. Die Kinder nehmen sie so als
selbstverstandlichen und begleitenden Aspekt des Lebens wahr, zum Beispiel in der
Architektur des Gebaudes und seiner Einbettung in das Evangelische Gemeindezentrum
Bethlehem Kirche, im Umgang mit den Erziehern und Erzieherinnen sowie im Kontakt mit
dem Pfarrer und der Pfarrerin. Sie entwickeln ein Gefuhl fir die Schopfung, nicht zuletzt
durch die vielseitige und weitrdumige Aul3enanlage, die zum Entdecken und Erleben
einladt. Die Kinder wachsen so in einem Raum auf, der ihnen Freiheit gibt, sich zu entfal-
ten, und zugleich Geborgenheit vermittelt.

In diesem Raum lernen sie christliche Grundwerte und Traditionen kennen. Sie geben
dem Glauben Gestalt, an ihnen kdnnen die Kinder sich orientieren und so ihre eigene
Personlichkeit und christliche Identitat ausbilden. Durch die verschiedenen
Glaubensgemeinschaften in unserer Einrichtung haben die Kinder die Méglichkeit,
interkulturelle Erfahrungen zu sammelin.

Rituale, Gebete und Lieder sind fester Bestandteil des Tagesablaufs. Hinzu kommen
biblische Geschichten und Texte, die auf vielfaltige Weise aufgegriffen werden (z.B. durch
Basteln, Singen, das Eintben von Theaterstticken etc.), Feste im Jahreskreis und
regelmanige Gottesdienste. Die religionspadagogische Arbeit wird durch die Einbindung
des Kantors und der Kantorin sowie des Pfarrers und der Pfarrerin unterstutzt, erganzt und
in das Gesamtkonzept der Gemeinde integriert. Spezielle Angebote fur Eltern und Fami-
lien, die Thematisierung, Ausgestaltung und das Feiern christlicher Feste und
Lebenstibergénge, im Besonderen der Taufe, verbinden Gemeinde, Kita und Lebenswelt
auf sinnvolle und fir die Kinder nachvollziehbare Weise.

In der Gemeinschaft der Gruppe lernen die Kinder, Verantwortung zu ibernehmen und
aufeinander Acht zu geben, etwa durch das gemeinsame Essen und die Ubernahme von
Diensten in der Gruppe. Im Tagesverlauf erfahren die Kinder, dass Fehler und Schwéachen
zum Leben dazugehdren und dass man immer wieder verzeihen und neu beginnen kann.

Der Umgang der Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter untereinander und mit den Kindern ist

von einer christlichen Grundhaltung gepragt, die vor allem in gegenseitiger
Wertschatzung, Verstandnis und Empathie konkret wird.
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6.7 Mathematische Bildung

Unsere Welt steckt voller Mathematik. Viele Kinder lieben es, Dinge zu zahlen, Gbertreffen
sich beim Aufsagen der Zahlwortreihe, benutzen gerne Abzahlreime oder sind fasziniert
von grof3en Zahlen.

Kinder nehmen beim Klettern, Toben und Verstecken verschiedene raumliche
Perspektiven ein und experimentieren beim Bauen mit geometrischen Formen.

Spiel- und Alltagsgegenstdnde werden in vielfaltiger Weise geordnet oder klassifiziert,
verglichen oder benannt. Muster kbnnen gezeichnet, gefaltet, verglichen oder benannt
werden. Die Dimension von Zeit wird in unterschiedlichsten Situationen erfahrbar (z. B.
Tag und Nacht, Jahreszeiten, Geburtstag), und Kinder machen erste Erfahrungen beim
Messen und Wiegen sowie beim Umgang mit Geld.

Die Alltaglichkeit der Mathematik kann den Kindern bewusst werden, indem ihnen viele
Maglichkeiten angeboten werden, Beziehungen zu entdecken, Strukturen und
RegelmaRigkeiten aufzuspiren, zu beschreiben und fir sich zu nutzen.

Die Kinder erleben, dass Mathematik viel mit ihrer Lebenswelt zu tun hat und in flr sie
interessanten und bedeutsamen Zusammenhangen steht. Im gemeinsamen aktiven
Forschen, Entdecken und Experimentieren entwickeln sie eigene Wege, ihre Umwelt zu
mathematisieren, mathematische Sachverhalte zu erforschen und Probleme mit Hilfe der
Mathematik zu l6sen.

In diesem Zusammenhang spielen Sprache und Kommunikation eine bedeutende Rolle.
Anderen zu erklaren, wie man vorgegangen ist, was man sich gedacht hat, den anderen
zuzuhoren, welche ldeen sie entwickelt haben, und diese nachzuvollziehen, sind wichtige
Elemente auch im Bereich des sozialen Lernens sowie im Bereich der Sprache.

Neben dem Aspekt der Anwendungsorientierung, beispielsweise zur Losung praktischer
Probleme, gibt es noch den Aspekt der innermathematischen Beziehungen, mit denen
komplexe Situationen strukturiert werden kénnen. Die Asthetik schéner Muster und die
allgemeine Denkerziehung spielen dabei eine entscheidende Rolle. Mit diesen
Erfahrungen und einem gestéarkten Selbstkonzept begegnen die Kinder in der Schule der
Mathematik neugierig, interessiert und voller Selbstvertrauen.
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6.8 Naturwissenschaftlich-technische Bildung
,Das Erstaunen ist der Beginn aller Naturwissenschaften“ (Aristoteles)
Wie fliegen Vogel? Woher kommt der Regenbogen? Wieso sprudelt Brause?

Kinder sind standig dabei, mit Fragen und Ausprobieren etwas tber ihre Umwelt
herauszufinden. Sie verfolgen mit grof3em Interesse die Vorgange ihrer Umgebung,
beobachten sie unvoreingenommener als Erwachsene und kbnnen noch staunen, wenn
etwas Unvorhergesehenes passiert. Mit ihren Warum-Fragen fordern sie Erklarungen
geradezu hartnackig ein und geben sich dabei mit oberflachlichen Antworten selten
zufrieden. Erwachsene, die kindliche Forschungstétigkeiten beobachten, sind beeindruckt
von dem eigenaktiven Tun und von dem, was offensichtlich in den Képfen der Kinder vor
sich geht.

Dabei gehen Kinder keinesfalls so systematisch und rational wie Erwachsene vor.
Stattdessen probieren sie allerlei aus und beobachten, was passiert, entwickeln spielend
und forschend weitere ldeen, setzen sie um und néhern sich so auf ihre Art neuen
Erkenntnissen. Gerade Naturphdnomene der unbelebten Natur lassen sich durch
~Wenn-dann-Bezlige“ deuten und entsprechen damit also in besonderer Weise der
Vorgehens- und Denkweise von Kindern und ihrem grof3en Wissensdrang. Neben der
Beschaftigung mit der belebten Natur, beispielsweise mit Tieren und Pflanzen — die
traditionell von gro3er Bedeutung in der Bildungsarbeit in Kindertagesstatten ist — steht
und fallt die Etablierung der naturwissenschaftlichen Bildung mit der Resonanz der Kinder
auf die Hinfuhrung zur Beschaftigung mit der unbelebten Natur, also beispielsweise mit
Elementen wie Wasser, Feuer, Luft usw.

Damit ist jedoch keinesfalls gemeint, ein Experiment an das andere zu reihen. Wenige gut
ausgewahlte Experimente mit Materialien, die den Kindern aus ihrem Alltag ohnehin
bekannt sind und an Fragestellungen der Kinder oder aktuelle Begebenheiten anknipfen,
versprechen eine grofR3ere Wirkung als fremdbestimmte Versuchsreihen.

Es geht auch nicht um vorschnelle Beantwortung von Fragen oder das Ansammeln von
Faktenwissen. Vielmehr sollen Kinder ausreichend Gelegenheit erhalten, selbsttatig zu
forschen, Erfahrungen zu machen und sich kreativ und aktiv handelnd mit Problemen und
Fragestellungen auseinanderzusetzen. Sie erleben sich als kompetent, indem sie
Antworten auf Fragen finden, neue Erkenntnisse gewinnen und Zusammenhange
entdecken.

Naturwissenschaftliches Lernen lasst sich in vielen Alltagsituationen aufgreifen (beim
Waldspaziergang, beim Basteln, beim Platzchen backen etc.) und realisiert sich beson-
ders ertragsreich in Verbindung mit anderen Themenbereichen wie beispielsweise
Mathematik, Okologie und insbesondere der Technik.
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6.9 Okologische Bildung

Im Mittelpunkt der 6kologischen Bildung stehen der achtsame Umgang mit den nattirlichen
Ressourcen, das Erleben dkologisch intakter Lebensraume und praktische Projekte, die
den Kindern den Umweltschutz nahebringen, ohne zu moralisieren. Dazu brauchen die
Kinder Vorbilder von Erwachsenen.

Kinder bringen eine natirliche Neugierde, Unvoreingenommenheit, Begeisterungsfahigkeit
fur die Natur und Umwelt mit. Die Kinder wollen experimentieren, die Welt entdecken,
erforschen, sie begreifen. Kinder suchen Antworten auf ihre Fragen, stellen Hypothesen
auf, die zu Uberprifen sind.

Vom Grunde her leben Kinder in einer engen Beziehung zu ihrer Umwelt, zu den
Menschen, zu der Natur und zu Dingen. In dieser Beziehung werden alle Sinne und
Emotionen angesprochen und erlebt. Es wird gerochen, gehort, gesehen, gefihlt und
gematscht.

Durch das Kennenlernen und Beobachten von nattrlichen Lebenszyklen in Natur und
Umwelt werden die Kinder an unterschiedliche Themen und Fragestellungen herangefihrt.
Haben Kinder zu ihrer Umwelt eine Beziehung aufgebaut, erkennen sie Zusammenhéange
und kdnnen eigene Verhaltensweisen entwickeln. Kinder lernen ihre Umwelt als
unersetzlich, aber auch verletzbar erkennen. Je friher Kinder an diese Verantwortung
herangefiihrt werden, umso nachhaltiger werden sie diese Aufgabe auch in Zukunft
Ubernehmen wollen.

6.10 Medien

Heutzutage wachsen die Kinder mit den verschiedenen Medien auf und nutzen diese auch
je nach Verfiigbarkeit in ihrer Lebenswelt vielfach wie selbstverstandlich. Als Medien sind
hierbei sowohl die neuen Medien, wie Internet, Computer, Handy etc. zu verstehen, wie
auch die sogenannten alten oder herkdmmlichen Medien wie Zeitungen, CD-Player,
Fernseher und Biicher.

Eine wichtige padagogische Aufgabe flir uns ist es, die Medienerlebnisse aufzugreifen und
den Kindern hierfur Verarbeitungsmdglichkeiten anzubieten. Ziel ist es auch, den Kindern
ausgleichende Medienerfahrungen zu erméglichen, das bedeutet Erfahrungen im Umgang
mit den verschiedenen Medienformen zu machen und diese auch zu reflektieren.

Wir geben den Kindern hier die Mdglichkeit, Medien zur Darstellung eigener Ideen zu
nutzen, den Kindergartenalltag medial festzuhalten, digitale Filme und Bilder zu machen
und Erzéahlungen zu dokumentieren.

Medien sind fur die Kinder ein Bildungsbereich, der ihnen in fast jeder Lebenssituation
begegnet, und deshalb haben wir diesen auch in unserer Konzeption verankert.
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7. Partizipation/Beschwerdemanagement

Definition von Richard Schrdder (ehem. Leiter des ersten Kinderbuiros in Deutschland):
Partizipation heif3t, Entscheidungen, die das eigene Leben und das Leben der
Gemeinschaft betreffen, zu teilen und gemeinsam Ldsungen fir Probleme zu finden.

7.1 Partizipation in der Kita

In unserer Kita bedeutet das, dass die Kinder ein Mitsprache-, Mitgestaltungs- und
Mitentscheidungsrecht an Planungen und Entscheidungen haben, die ihre Lebenswelt
betreffen.

Warum ist es fur die Kinder so wichtig mitzubestimmen?
Weil sie lernen,

Winsche und Bedurfnisse zu erkennen,;

Fragen zu stellen;

sich aktiv mit dem eigenen Lebensbereich auseinander zu setzen;
Entscheidungen zu achten;

eigene Grenzen zu erfahren;

zuzuhoren und andere ausreden zu lassen,;

eigene Losungen und Strategien zu entwickeln;

selbstandiger und selbstbewusster zu werden.

Wie spiegelt sich die Partizipation in unserem Alltag?

Die Kinder nehmen Einfluss auf die Gruppengestaltung.

Die Kinder haben Einfluss auf Bastel-Aktionen.

Die Kinder haben ein Mitbestimmungsrecht beim Mittagessen.
Die Kinder haben Einfluss auf die Regelgestaltung.

Die Kinder haben Einfluss auf das eigene Spiel (wo/mit wem).

§ 13 Friuhkindliche Bildung (Kinderbildungsgesetz NRW)

(6) Die Bildungs- und Erziehungsarbeit wirkt darauf hin, Kinder zur gleichberechtigten
gesellschaftlichen Teilhabe zu befahigen. Daher sollen Kinder inrem Alter, ihrem Entwick-
lungsstand und ihren Bediirfnissen entsprechend bei der Gestaltung des Alltags in der
Kindertageseinrichtung oder in der Kindertagespflege mitwirken. Sie sind vom padagogi-
schen Personal bei allen sie betreffenden Angelegenheiten alters- und
entwicklungsgerecht zu beteiligen. Zum Wohl der Kinder und zur Sicherung ihrer Rechte
sind in Tageseinrichtungen geeignete Verfahren der Beteiligung und die Moéglichkeit der
Beschwerde in personlichen Angelegenheiten vorzusehen und zu praktizieren.

Quelle: www.mfkjks.nrw.de /web /media
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UN-Kinderrechtskonvention
Die UN-Kinderrechtskonvention umfasst 54 Artikel und beruht auf vier Grundprinzipien:

1. der Gleichheit und Gleichberechtigung aller Kinder weltweit (Art.2);

2. dem Wohl der Kinder, ihrem Schutz und der Fursorge fur sie (Art.3);

3. der Forderung der personlichen Entwicklung jedes Kindes in gro3tmdglichem Umfang
(Art.6);

4. der Achtung vor der Meinung der Kinder und der Berucksichtigung ihres Willens bei
allen Angelegenheiten, die sie betreffen (Art.12).

Artikel 12
(Berticksichtigung des Kinderwillens)

(1) Die Vertragsstaaten sichern dem Kind (...) das Recht zu, diese Meinung in allen das
Kind berihrenden Angelegenheiten frei zu dufRern, und beriicksichtigen die Meinung des
Kindes angemessen und entsprechend seinem Alter und seiner Reife.

(2) Zu diesem Zweck wird dem Kind insbesondere Gelegenheit gegeben, in allen das
Kind bertihrenden Gerichts- oder Verwaltungsverfahren entweder unmittelbar oder durch
einen Vertreter oder eine geeignete Stelle im Einklang mit den innerstaatlichen Verfah-
rensvorschriften gehdrt zu werden.

Quelle: www.kindergerechtes-deutschland.de/zur-initiative/kinderrechte
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7.2 Beschwerdeverfahren fur Kinder

Wir wollen den Kindern Raum flir inre Beschwerden, Kritiken und

Verbesserungsvorschlage geben.

Die Kinder haben die Moglichkeit, sich jederzeit an eine padagogische Fachkraft zu

wenden.

Miindliche Beschwerde
an eine/n Mitarbeiter/in
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7.3 Beschwerdeverfahren fur Eltern

Im Kita-Alltag kann es immer mal zu kleineren oder grof3eren Problemen kommen.

Die Eltern haben die Mdoglichkeit, ihre Kritik sachlich, konstruktiv, sowohl mundlich als
auch schriftlich an uns heranzutragen.

Die Formulare bekommen die Eltern in den einzelnen Gruppen oder im Biro der Leitung.

Jede Beschwerde wird systematisch, zeitnah und wertschatzend bearbeitet.
Ansprechpartner sind alle padagogischen Fachkréfte der Kita.

8. Zusammenarbeit mit Eltern

Zusammenarbeit mit den Eltern hat einen sehr hohen Stellenwert fir uns, wie aus der
vorangegangenen Beschreibung hervorgeht.
Hier finden Sie noch einige Mdglichkeiten, aktiver am Alltag der Kita teilzunehmen:

a) Hospitation

b) Unterstutzung bei Festen, Familiengottesdiensten
C) Aktive Mitarbeit im Elternrat

d) Fordervereinsarbeit

e) Begleitung von Ausfligen

Informationen Uber unsere Aktionen erreichen Sie auf verschiedenen Wegen:

Jahresplaner zum Start ins Kita-Jahr
regelmaRige Elternbriefe

Aushénge an der Gruppentire
personliche Gesprache

E-Mails

8.1 Grundsatze der Zusammenarbeit

Um eine optimale Férderung und Betreuung ihres Kindes zu gewébhrleisten, sollten Eltern
und padagogische Fachkréfte intensiv zusammenarbeiten. Wir alle missen uns darum
bemuihen, dass diese gemeinsame Arbeit den nachfolgenden Grundsatzen entspricht:

Transparenz der padagogischen Arbeit

Wir wollen Ihnen unsere Arbeit transparent und nachvollziehbar machen. Unsere
padagogischen Leitmotive, als auch unsere Alltagshandlungen sollen fir Sie verstandlich
und nachvollziehbar sein.

Einmal jahrlich verteilen wir einen Elternfragebogen zur Zufriedenheitsabfrage.

Wir freuen uns auf Ihre Antworten!
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Transparenz der hauslich-familiaren Situation

Um lhr Kind besser verstehen zu kdnnen, ist es notwendig, dass die padagogischen
Fachkréfte Ihre familiare Situation nachvollziehen kdnnen. Neben den Informationen, die
sich direkt auf Ihr Kind beziehen (bisherige Entwicklung, Starken, Interessen, Neigungen),
bendtigen wir weitergehende Informationen Uber bestehende héausliche Rituale oder Dinge
wie Lieblingsspielzeuge. Diese Informationen teilen Sie uns in einem Anamnesebogen mit.
Aber auch lhre Situation als Eltern/Elternteil ist fir uns wichtig. Denn gerade auch maogli-
che familidre Belastungen, wie Trennung, Scheidung oder Arbeitslosigkeit, haben
Einflusse auf Ihr Kind. Deshalb laden wir Sie ein, mit uns zu sprechen. Richten Sie auch
lhre Fragen an uns uber lhre Befiirchtungen, Sorgen und Angste bezuglich Ihres Kindes.
Wir freuen uns Uber einen vertraulichen Austausch mit lhnen.

Kommunikation

Zur optimalen Betreuung und Forderung Ihres Kindes bendétigen alle Beteiligten eine

offene Kommunikation. Alltaglich wollen wir uns mit Ihnen im Rahmen der Bring- und
Abholzeiten tber die aktuelle Situation lhres Kindes austauschen. Selbstverstandlich
stehen wir flr weitere Gesprache nach Vereinbarung zur Verfligung.

Grundsatzlich sollen alle Gesprache von Offenheit und Respekt gekennzeichnet sein.
Selbstverstandlich unterliegen alle Gesprache der Schweigepflicht.

8.2 Aufnahmegesprach und Eingewdhnung

Im Rahmen des Aufnahmegespraches stehen wir auch fur lhre Fragen beziiglich der
Aufnahme lhres Kindes in unserer Einrichtung zur Verfigung. Uns ist bewusst, dass die
Aufnahme des Kindes fir Sie eine emotional belastende Situation darstellen kann. Gerne
besprechen wir mit Innen diesbeziiglich auch lhre Angste und Sorgen.

Unser ,,gemeinsamer* Start mit lhrem Kind

Bei Aufnahme in unsere Einrichtung macht Ihr Kind den ersten Schritt in eine komplett
neue Welt. Jedoch ist diese neue Welt zuerst nicht nur neu und aufregend. Sie ist auch
verwirrend und beédngstigend. Es treten neue, zuerst einmal fremde Menschen in das
Leben lhres Kindes. Vielleicht erlebt Ihr Kind zum ersten Mal konkrete Angst, seine
wichtigste, Uberlebenswichtige Bezugsperson zu verlieren: SIE!

Diese kindliche Angst vor dem Ubergang in die neue Kita-Welt konnen wir inrem Kind
gemeinsam nehmen, indem wir lhrem Kind eine behutsame, gemeinsame Eingewdhnung
in diese neue, fremde Welt ermdéglichen. Dabei folgen wir den Gedanken des ,Berliner
Eingewdhnungsmodells®.

Um lhr Kind an sein neues Umfeld Kita zu gewdhnen, findet vor Aufnahme in die
Einrichtung der erste Kontakt in Form von Teilnahme an Schnuppernachmittagen statt.
An diesen Tagen kénnen lhre ersten Fragen an die padagogischen Fachkrafte gerichtet
werden, als auch die Raumlichkeiten kennengelernt werden. Um lhnen Einblicke in den
Gruppenalltag am Vormittag zu bieten, konnen mit der Einrichtungsleitung und der
Gruppenleitung Termine zur Hospitation vereinbart werden.
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Es ist fur uns wichtig, dass zur Eingewdhnung Ihres Kindes die ersten Tage in unserer Kita
gemeinsam mit Thnen und Ihrem Kind stattfinden. Manches Kind ist Uberfordert, wenn es
die Umstellung von der Familie in die Kita ohne Unterstlitzung durch seine Eltern
bewaltigen muss. Darum beziehen wir Sie als Eltern bewusst in den
Eingewthnungsprozess ein, der fir das Kind, sein Wohlbefinden in der Kita und seine
zukunftige Entwicklung von entscheidender Bedeutung ist.

Worum geht es in der Eingew6hnungszeit?

Kinder bauen in ihren ersten Lebensmonaten besondere Beziehungen
(Bindungsbeziehungen) zu den Personen ihrer engsten Umgebung auf. Bindung entsteht
als ein gefuhlsmafiges Band zwischen dem Kind und seinen engsten Bezugspersonen.
Besonders in Stresssituationen (z.B. fremde Personen, fremde Umgebung) benétigen
Kinder die Anwesenheit solcher Bindungspersonen, um ihr ,inneres Gleichgewicht” zu
halten oder wieder herstellen zu kénnen. Die Eltern sind eine ,sichere Basis®. Die bloRe
Anwesenheit im Raum geniigt, um fur das Kind eine ,sichere Basis® zu schaffen, zu der es
sich jederzeit zuriickziehen kann, wenn es sich tberfordert fuhlt.

Was bedeutet die Anwesenheit der Eltern fir das Kind?

Es sind Bindungspersonen des Kindes, die das fruhkindliche Lernen unterstiitzen und
absichern. Kinder lernen auf ihre eigene Weise die neue Umgebung am schnellsten
kennen und Vater oder Mutter nutzen sie als eine ,sichere Basis®, zu der sie sich
zurtckziehen kdnnen, wenn mal etwas Unerwartetes passiert oder sie aus sonst einem
Grund das Gefuhl haben, Unterstitzung zu brauchen.

Je nachdem wie stark das Kind beunruhigt war, findet es im engsten Kdérperkontakt durch
Beruihren der Bindungsperson oder auch schon durch bloZen Blickkontakt sein inneres
Gleichgewicht wieder. Oft schon nach wenigen Augenblicken I6st sich das Kind wieder
und setzt seine Erkundungstatigkeit wieder fort. Auf jeden Fall sollte das Kind nicht
gedrangt werden, sich wieder zu lI6sen. Ohne die Anwesenheit eines Elternteils bricht die
Erkundungsbereitschaft der Kinder in den meisten Féllen in sich zusammen.

Doch durch die Unterstiitzung der Eltern baut das Kind innerhalb kurzer Zeit eine bin-
dungsahnliche Beziehung zur padagogischen Fachkraft auf, so dass sie die Funktion der
,Sicheren Basis" fur das Kind im Kindergarten ubernehmen kann. Die padagogische
Fachkraft, die die Funktion der ,sicheren Basis” zuerst Ubernimmt, bezeichnen wir als
.Bezugsfachkraft®. Der Aufbau solcher Beziehungen dauert in der Regel zwischen sechs
und vierzehn Tagen, im Einzelfall aber auch langer. Die Eltern bleiben naturlich die
Hauptbindungspersonen im Leben des Kindes.
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8.3 Entwicklungsgesprache und Dokumentation

Einmal im Jahr fihren wir Entwicklungsgespréache in Form von Elternsprechtagen durch.
Gerne besprechen wir mit Thnen an diesen Tagen die personliche Entwicklung Ihres
Kindes und stehen fur lhre Fragen und Wiinsche zur Verfligung.

Selbstverstandlich stehen wir auch aufRerhalb der Elternsprechtage fur ausfihrliche
Gesprache nach Vereinbarung zur Verfiigung.

Um sowohl den Entwicklungsstand lhres Kindes qualifiziert beurteilen zu kdnnen, als auch
die Qualitat unserer Arbeit sicherzustellen, dokumentieren wir schriftlich sowohl unsere
gemachten Beobachtungen als auch die durchgefiihrten Mal3hahmen. Daraus leiten wir
nach Bedarf sinnvolle MaRnahmen flir eine weitergehende Forderung Ihres Kindes ab.
Diese sogenannten Entwicklungsbogen sind ebenfalls die Basis fiir unsere gemeinsamen
Entwicklungsgesprache.

9. Zusammenarbeit im Team
9.1 Interne Kommunikation

Das wichtigste Element in der paddagogischen Arbeit ist das Team, denn niemand
kann die die facettenreichen Aufgaben in der Kita allein bewaltigen. In unserer Kita
beteiligen sich alle Mitarbeiterinnen an der Teamarbeit. Wir identifizieren uns mit den
Zielen unserer Einrichtung und gestalten unsere Zusammenarbeit auf der Grundlage
christlicher Werte.

Im Team kommen unterschiedliche Menschen mit unterschiedlichen Kompetenzen und
Erfahrungen zusammen. Eine gute Zusammenarbeit steigert die Lust an der Arbeit und
der Qualitat. Mitarbeiter/innen zu férdern und zu fordern, bedeutet auch, ein gemeinsames
Ziel vor Augen zu haben.

Davon profitieren alle. Gute Teamarbeit ist keine Selbstverstéandlichkeit, sondern das
Ergebnis eines Prozesses, zu dessen Gelingen alle Beteiligten einen Beitrag leisten und
Arbeit investieren missen. Das Ziel ist es, dass das gesamte Team gemeinsam Verant-
wortung fur die Umsetzung des Konzeptes, die Gestaltung des padagogischen Alltags und
die qualitative Weiterentwicklung tbernimmt, um die Ziele zu erreichen.

Dazu braucht das Team regelmaf3ig Zeit zum Austausch und zur Reflexion. Gemeinsame
Team-Fortbildungen sowie Interessen und kompetenzorientierte Fortbildungsangebote fir
jeden einzelnen Mitarbeiter/in.

Teamsitzung mit allen péddagogischen Fachkraften

- Planung und Reflexion der padagogischen Arbeit

- Planung von Aktivitaten, Projekten, Festen und Veranstaltungen
- QM Prozessbearbeitung

- Fallbesprechungen der Kinder

- Uberarbeitung des Konzepts

- Auseinandersetzung mit padagogischen Themen

- Veranderungen und Neuerungen im Kita-Alltag

Blitzteam

- Besprechung der kommenden Woche (Kurzbesprechung)
- Personelle Besetzung (auch Funktionsrdume)

- Aktuelle Termine

- Absprachen
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Gruppenteam
In jeder Gruppe findet 14-tdgig eine Teamsitzung statt, in der die padagogische Arbeit in
der Gruppe besprochen wird. Beobachtungen werden ausgetauscht und reflektiert.

Mitarbeitenden-Gespréche
Einmal im Jahr fiihrt die Leitung mit allen Mitarbeitenden ein individuelles Gesprach durch,
sowie der Trager mit der Leitung.

Neue Mitarbeiter/innen

Neue padagogische Fachkrafte werden den Eltern und Kindern personlich und anhand
eines Steckbriefes an der Infotafel vorgestellt. Sie erhalten alle wichtigen Informationen
zum Konzept, Dienstplan, Tagesablauf und zu den Arbeitsinhalten.

Trager/Leitungsteam

Einmal im Monat findet eine Besprechung zwischen den Tragervertretern/innen und der
Leitung/Stellv. Leitung statt. Inhalte dieses Treffens sind u.a. personelle Situation, Termine
und Aktuelles, QM-Entwicklung).

Gemeindeteam

Einmal im Monat findet ein Austausch zwischen den Pfarrer/in und Mitarbeitenden aus
allen Bereichen der Gemeinde statt. Inhalte dieses Treffens sind u.a. Termine flr ein
Quartal, aktuelle Themen).

10. Offentlichkeitsarbeit

Auf der Homepage der Kirchengemeinde www.evangelisch-in-buederich.de sind aktuelle
Informationen der Kita zu finden. Auch der Gemeindebrief beinhaltet aktuelle Termine rund
um die Aktivitaten der Kita.

Anhand von Aushangen in der Gemeinde, Informationsflyern in der Kita und
gelegentlichen Verdffentlichungen in der lokalen Presse erhalten interessierte Familien
Informationen Uber unsere Einrichtung.

Die Kita wirkt an vielen Festen im Kirchenjahr mit. Regelmafiig gestalten wir
Familiengottesdienste und ein Sommerfest.

Wir arbeiten mit folgenden 6ffentlichen Institutionen zusammen:
- Kirchenkreis Krefeld-Viersen

- Jugendamt der Stadt Meerbusch

- Gesundheitsamt der Stadt Neuss

- Grundschulen in Meerbusch-Buderich

- Beratungsstelle der Stadt Meerbusch

- Fachschulen, z.B. Neuss, Dusseldorf, Krefeld
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11. Qualitatssicherung

Einarbeitung
stetige Weiter- Personalentwicklung
entwicklung und Anleitung Praktikan-

Anpassung ten und nicht

padagogischen

Verwaltung von Mitarbeitern
Kooperationspartnern, .
Fachgesprache Konzeptarbeit

Personalleitung

Kooperationen Organisation,
Dienstpla-

Partizipation, Inklusion,
Vorbereitung auf die nung,
Schule, Regeln,
Kreativitat, Alltagsbe-
waltigung,
Kindergartenverfassung

. . Teamarbeit,
Pidagogik KiTa Leitung Teament-

wicklung

Personal

Elternarbeit WEIGES
Bildung,

0 " Fachliche
Elterngesprache, Offentlichkeitsarbeit Qualifi-
Elternratssitzungen, kationen

Elterncafé Beschwerde
Interne
Management
Besprechungen
Transparenz, Artikel
Kirchenzeitung

Teamgesprache,

Fallgespréache, Erfassen von Kritiken
Supervisionen und deren Bearbeitung

Konzeption vom Presbyterium der Evangelischen Kirchengemeinde Meerbusch Buderich
verabschiedet am 02.12.2021
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